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Reforma systemu oswiaty wprowadzita w edukacji wczesnoszkolnej (klasy I-11l) koncepcje
nauczania zintegrowanego. Oznacza to, ze odstgpiono od nauczania przedmiotowego na
rzecz rozwijania wieloaspektowej aktywnosci dziecka; zmiany dotyczg metod, tresci i
organizacji ksztatcenia oraz sposobu oceniania uczniow i stylu pracy nauczyciela.

Zdaniem R.Wieckowskiego integracja w edukacji wczesnoszkolnej ma charakter
tresciowo - organizacyjne. Elementem tresciowym o charakterze integrujgcym jest
proces ksztatcenia jezyka dziecka w aspekcie semiotycznym; w aspekcie organizacyjnym
zas integracja polega na przemiennym organizowaniu réznych form aktywnosci dzieci.
Zgodnie z tym:

e edukacja wczesnoszkolna jest swoistg catoscig. Przedmiotowy uktad tresci
programu stanowi tylko pewng konwencje. Oznacza to, ze tresci ujete w ramach
poszczegdblnych przedmiotdw traktowane powinny by¢ jako propozycje rozwijania
wielokierunkowej aktywnosci dzieci,

e W organizowaniu réznych rodzajéw aktywnosci dziecka (polonistycznej,
matematycznej, srodowiskowej, plastycznej, muzycznej, technicznej i zdrowotnej)
zachowujemy racjonalne proporcje czasowe, nie ma tu aktywnosci preferowanej czy
dominujacej,

e plan nauczania, ktéry zawiera rejestr przedmiotdéw i precyzuje wymiar czasu
potrzebnego na ich opracowanie, powinien mie¢ charakter orientacyjny, czyli
okreslac ogélny budzet czasu przewidziany na wielokierunkowg aktywnos¢ dziecka
w danym dniu, tygodniu. Nauczyciel biorgc pod uwage ogdlny budzet czasu oraz
potrzeby, zainteresowania oraz rytm biologicznej sprawnosci dziecka, stymuluje
proporcjonalne pod wzgledem czasowym rézne rodzaje aktywnosci dzieci,

e elementem integrujgcym kierunki aktywnosci jest jezyk, rozumiany w aspekcie
semiotycznym. Dziecko, spostrzegajac rzeczywistos¢ ujmowang catosciowo,
odczuwa potrzebe wyrazania swoich doznan i przezy¢ w kontakcie ze swiatem
zewnetrznym za pomoca znakéw jezykowych, ktérymi sa: znaki jezyka méwionego,
znaki jezyka matematycznego, ekspresja ruchowa, muzyczna, plastyczna itp.[1]

Praca z dzie¢mi w klasach I-1ll to wielkie wyzwanie i wielka odpowiedzialnos¢. Od tego, z
jakimi kompetencjami przechodzi uczen z klasy Il do klasy IV, zalezy w znacznym
stopniu jego dalsza kariera szkolna. Kompetencje te dobrze jest rozpatrywa¢ na dwdch
poziomach - te poziomy to jednoczesnie obszary dziatania nauczyciela na tym szczeblu
edukacji:

Kompetencje osobiste:



przetwarzanie i korzystanie z informacji,

rozpoznawanie i wyrazanie pogladdw, przekonan i uczuc,
kontrolowanie wtasnych proceséw poznawczych i emocjonalnych,
radzenie sobie w trudnych sytuacjach.

Kompetencje spoteczne:

e nawigzywanie i podtrzymywanie kontaktéw spotecznych,
e werbalne i niewerbalne komunikowanie sie z innymi ludzmi w réznym wieku,
e wspodtdziatanie z innymi w réznych warunkach[2]

W przypadku edukacji poczatkowej pojecie integracji tresci ksztatcenia ma dos¢ bogate
tradycje w historii mysli pedagogicznej, szczegdlnie wsrdod koncepcji szkét
alternatywnych z poczatku XX wieku (O. Decroly, C. Freinet, M. Montessori, K. Linke i
inni). Jednak rézne formy taczenia tresci mozna stosowac na wyzszych etapach edukacji,
kontynuujgc doswiadczenia dzieci zdobywane na szczeblu edukacji elementarnej. Pojecie
programu zintegrowanego wigze sie z koncepcjg doboru i uktadu tresci ksztatcenia. Jest
to alternatywa dla Scistego podziatu tresci na wyraznie wyodrebnione przedmioty
nauczania. W praktyce edukacyjnej spotykamy najczesciej przedmiotowy uktad tresci.
Rzadziej wystepuje program zintegrowany wokét okreslonych kategorii zagadnien
(wspodlnych idei, tematdéw), w ktédrym zacierajg sie granice miedzy tresciami z réznych
dyscyplin wiedzy.

W przypadku edukacji poczatkowej temu problemowi moze towarzyszy¢ takze pytanie o
zrédta tresci ksztatcenia: Czy tresci nauczania czerpiemy z otoczenia dziecka
rozumianego szeroko jako Srodowisko przyrodniczo-geograficzne i spoteczne, czy tez ze
struktury poszczegdlnych dyscyplin wiedzy naukowej? Powstaje wiec do rozstrzygniecia
dylemat: co jest celem edukacji poczatkowej? Czy zapewnienie dzieciom rozwoju przez
utatwianie poznawania wybranych zagadnieh z matematyki, jezykoznawstwa, biologii,
zoologii, dostosowanych do ich mozliwosci poznawczych? Czy tez umozliwianie rozwoju
przez wzbogacanie doswiadczen dzieci zwigzanych ze srodowiskiem przyrodniczym i
spoteczno-kulturowym, pomoc w zdobywaniu narzedzi utatwiajgcych poznawanie Swiata?
W tym drugim przypadku wiedza z réznych dyscyplin naukowych staje sie instrumentem
poznawania rzeczywistosci, a nie celem samym w sobie. Stuzy rozwojowi mozliwosci
poznawczych dziecka. Nie rozpoczyna sie wiec edukacji szkolnej od wprowadzania
ucznia od razu w poszatkowany na niezalezne porcje (zwane przedmiotami nauczania)
Swiat wiedzy, ale odwotujgc sie do doswiadczen dzieci, wzbogaca sie wiedze o
srodowisku przez wskazanie réznych drég poznania[3]

Nauczyciele rozumiejg idee ksztatcenia zintegrowanego (integralnego).Myslenie o
dziecku edukacji wczesnoszkolnej powinno miec charakter holistyczny, akcentujacy
potrzebe wszechstronnego rozwoju poprzez aktywne doswiadczanie i odkrywanie
skorelowanych tresci z réznych dziedzin wiedzy. ldeg ksztatcenia zintegrowanego jest
ptynne przechodzenie od jednych tresci do drugich, budowanie zaje¢ w taki sposéb, by
uczniowie mieli szanse na poznanie i zrozumienie tematu na rézne sposoby (poznanie
wielozmystowe).[4]

Nauczyciele zwracajg uwage na polisensoryczne, holistyczne, aktywne poznawanie



rzeczywistosci przez swoich uczniéw, podczas, gdy w rzeczywistosci forme aktywnosci
sprowadzajg co najwyzej do indywidualnego wypetniania kart pracy, poszukiwania
informacji w podreczniku i korzystanie z dostepnych w czterech Scianach klasy szkolnej
srodkéw dydaktycznych, na ogét audiowizualnych. Nauczyciele, pomimo, ze sg Swiadomi
wtasnej autonomii programowej, tak naprawde nie tyle skupiajg sie na realizacji
programu, ile na ,realizacji” podrecznika, w mysl obiegowego pogladu, ze skoro rodzice
kupili, to chca, by wykorzystac podrecznik od pierwszej po ostatnig strone. Mozna
przypuszczad, ze znane nauczycielom alternatywne oferty edukacyjne sg przez nich
rzadko operacjonalizowane, raczej pozostajg w sferze swiadomosci i tylko na etapie
konceptualizacji, a wiec mozna domniemywad, iz autentyczna integracja ma w naszych
szkotach nadal bardzo skromny wymiar. Nauczyciele podchodzg do ksztatcenia
zintegrowanego bezrefleksyjnie, co odzwierciedla sie rowniez w tym, ze ,we wszystkim
doszukujg sie integracji” ktérej istoty chyba w petni nie rozumieja.

Natomiast powtarzajg niemal jak mantre, ze stwarzajg warunki do indywidualnego
rozwoju kazdego dziecka, gdy tymczasem nie potrafig na co dzien podjgé¢ wspdtpracy z
uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych (np. z dysfunkcjami rozwojowymi), jak
réwniez z uczniami zdolnymi, ktérych tak naprawde w klasach mtodszych zupetnie nie
dostrzegaja.

Nie ulega watpliwosci, ze uczniom mtodszym trudno jest doswiadczac polisensorycznie
majgc do dyspozycji wytgcznie materiat wizualny w postaci tekstéw i obrazkéw w
podreczniku lub stuchajgc pogadanki nauczyciela. To tak, jakby uczyc sie o wiosnie w
murach szkolnych, a nie szuka¢ wiosny w naturalnym Srodowisku. Niestety, nie raz
zdarzyto mi sie bra¢ udziat w zajeciach, podczas ktérych uczniowie opisywali jesienne
lisScie w oparciu o ilustracje w ksigzce, wyjasniali, w jaki sposdéb latawiec lata nie prébujac
go nawet na chwile , pusci¢ na wietrze”, czy mozolnie - nudzac sie niemitosiernie
¢wiczyli literki w klasie pierwszej, cho¢ wszyscy poznali je w przyszkolnej zeréwce, a pani
z zeréwki i pani uczgca w klasie pierwszej, to doktadnie ta sama osoba. Absurdy i
.bezsensy” szkolnej rzeczywistosSci mozna by mnozy¢, i niewatpliwie nie Swiadczg one o
deklarowanych ciekawych ofertach edukacyjnych i o uczniowskiej aktywnosci
poznawczej w kontakcie z przyroda.

Koncepcja nauczania integralnego zaktada ponadto indywidualne traktowanie dziecka.
Jest to mozliwe, gdy praca nie ma frontalnego charakteru, a dzieci mogg podejmowac
wielorakie formy aktywnosci, angazujgce rézne sfery psychiki. Wymaga to, aby sytuacja
dydaktyczna, w ktérg wprowadzamy dzieci, byta bogata w tresci, zawierata réznorodne
elementy organizacyjne przestrzenne, a nawet symboliczne. Planowanie tak
rozumianych jednostek tematycznych wymaga stworzenia mapy ich powigzan.

Po pierwsze, przygotowanie jednostki tematycznej zaczyna sie od zarysowania mapy
celéw, jakim ma ona stuzy¢. Cele te wynikajg przede wszystkim z rozpoznania dziecka,
jego aktualnych potrzeb, preferencji, progu jego kompetencji, wynikajgcych z nich
umiejetnosci, stanu gotowosci rozwojowej, ale takze z programu nauczania. Nastepnie
potrzebne jest nakreslenie mapy konkretnych czynnosci, form aktywnosci, jakie...

Dostep do petnej tresci mozliwy po zalogowaniu.
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